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Аннотация. Данная статья представляет исследование, направленное на определе­
ние дидактического потенциала внедрения проектннх технологий, как одной из иннова- 
ционншх технологий обучения, в учебно-воспитательннй процесс преподавания русского 
язнка в средней школе. Она рассматривает активннй и учебно-практический подход к 
обучению, основанньгй на проведении учебнмх проектов разной направленности и содер- 
жания. В статье рассматриваются основнме цели использования проектной деятельности 
на уроках русского язмка, описанм имеющиеся в методической науке подходи к клас- 
сификации и типизации проектов в аспекте язмкового обучения, а также каким образом 
проектние технологии способствуют развитию коммуникативнмх и творческих навиков 
учащихся, повмшению их мотивации к изучению русского язьгка. Приведени примери 
реализации проектннх задач на уроках в 7-х классах, анализируются полученнне резуль- 
татн и приведени рекомендации по зффекгивному использованию данного инновацион- 
ного подхода в образовательном процессе. Исследование подтверждает положительное
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влияние проектншх технологий на формирование и развитие язмковмх и коммуникатив- 
нмх компетенций учащихся в средней школе, расширение кругозора и метапредметнмх 
знаний, умений и навьтков современнмх школьников.

Ключевме слова: проектнме технологии, проектная деятельность, коммуникатив- 
нме навмки, творческие навмки, развитие учебной мотивации.
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Abstract. This article presents a study aimed at determining the didactic potential of intro­
ducing project technologies, as one of the innovative teaching technologies, into the educational 
process of teaching the Russian language in secondary school. She considers an active and ed­
ucational-practical approach to learning, based on conducting educational projects of different 
directions and contents. The article describes what are the main goals of using project activities 
in Russian language lessons, describes the approaches available in methodological science to the 
classification and typification of projects in the aspect of language teaching, as well as how proj­
ect technologies contribute to the development of communication and creative skills of students, 
increasing their motivation to learn the Russian language. The authors give examples of the 
implementation of project tasks in lessons in 7th grade, analyze the results obtained and provide 
recommendations for the effective use of this innovative approach in the educational process of 
modern Kazakhstani schools. The study confirms the positive impact of project technologies on 
the formation and development of linguistic and communicative competencies of students in 
secondary school, expanding the horizons and meta-subject knowledge, skills and abilities of 
modern schoolchildren.

Key words: project technologies, project activities, communication skills, creative skills, 
development of educational motivation.

Введение

Ha сегодняшний день в образовательной среде существует глобальная 
проблема, связанная, главнмм образом, в переосмьтслении сущности и функ- 
циональной средм технологий обучения. По мнению К. Отрел-Касс, причи­
на возникновения подобной проблемной области в педагогике заключается, 
во-первмх, в необходимости разработки и внедрения в учебно-воспитатель- 
нь1Й процесс образовательнь!х подходов, ориентированньзх на реализацию 
технологий обучения, признаннмх в научной практике незффективньши 
ввиду неспособности решать педагогические задачи, направленнме на со- 
здание инновационного опмта преподавания и обучения. Во-вторшх, переос- 
мшсление связано с неспособностью как педагогов-практиков, так и самих 
обучающихся, прислушиваться к индивидуальньш учебньш потребностям в 
процессе применения в учебно-воспитательном процессе тех или иншх обра- 
зовательншх технологий. В-третьих, исследователи отмечают неспособность
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государственного аппарата большинства развивающихся стран мира (в число 
которнх согласно Global Finance входит и Республика Казахстан) обеспечить 
веех граждан доступом к получению качественних образовательнмх услуг 
вне зависимости от места проживания (город или аул), зкономического поло­
жения семьи и прочее (Otrel-Cass К., Costello Е., Lyngdorf N.E.R. et al. 2024).

В связи с вь1шесказаннь1м социально детерминированньзм является тот 
факт, что некоторие региони Республики Казахстан, в связи с их террито- 
риальной отдаленностью, оказьзваютея неспособньши полноценно модерни- 
зировать образовательное пространство, обеспечив учебно-познавательнмй 
процесс действительно зффективннм использованием инновационнмх тех- 
нологий обучения, что, по мнению Дж.Райха, несправедливо и заслуживает 
особого внимания научното педагогическото сообщества (Reich J. 2020).

Для решения обозначенной нами проблеми А. Рихтерих предлагает скон- 
центрироваться на освободительнмх подходах к использованию образова­
тельнмх технологий, что, по мнению зарубежного исследователя, позволит 
«отойти от техноцентрической деятельности, приветствуя художественньте 
или активистские практики и ремесла, которме обично не рассматриваются» 
(Richterich А. 2022).

Примечательно, что переосмнсление должно бнть направлено на все 
направления развития образовательной среди, в том числе и на цифровую 
педагогику, в последние годи набирающую все большую популярность сре­
ди учителей-практиков. Согласно Р. Родриго и Дж. Ромбергеру, современние 
педагога должнн подходить к реализации цифровизации с особой осторож- 
ностью, поскольку необходимим становится учет инклюзии и стратегии раз­
нообразия подходов, технологий, методов, приемов и средств обучения и вос- 
питания (Rodrigo R., Romberger J. 2021). В качестве одного из таких подходов 
вьтделяется личностно-ориентированное обучение, позволяющее наиболее 
зффективно задействовать творческое мншление школьников в результате 
осуществления активной познавательной деятельности при реализации инте- 
рактивной форми взаимодействия между всеми участниками учебно-воспи- 
тательного процесса.

Личностно-ориентированний подход к обучению школьников зачастую 
осуществляется посредством внедрения в педагогическую практику проект- 
ннх технологий обучения, которме, в свою очередь, представляют собой уни- 
кальную модель организации учебно-воспитательной деятельности, направ- 
ленную на развитие индивидуальности учащегося, позволяющую школьнику 
самореализоваться в результате вмполнения творческото задания, предпола­
гаемото проектной методикой. Анализ учебно-методической литератури по­
зволил внделить проблемную область.

Во-первнх, на сегодняшний день в научной среде не существует четкого 
разграничения понятий «метод проектов» и «проектнне технологии». Одни 
исследователи используют данние понятия в качестве синонимичннх, иние -
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предпринимают попнтки их разграничить, однако нами не било вмявлено 
четких критериев, основьшаясь на которме можно бшло бш обозначить мето- 
дическую категории данного явления.

Во-вторшх, большинство теоретических работ носят, как правило, обще- 
дидактический характер, не рассматривая специфику использования проект- 
Hbix технологий в рамках школьной дисциплини «Русский язшк». В связи с 
зтим, мм можем говорить о необходимости исследования проектнмх техноло­
гий в аспекте организации учебно-воспитательной деятельности школьников 
непосредственно на уроках русского язнка.

В-третьих, основное количество практических и методических исследо- 
ваний посвящено изучению зффективности использования проектнмх техно­
логий в начальной школе, при зтом, отмечается недостаточное рассмотрение 
данного вопроса в среднем и старшем звене.

Основьтваясь на вьпнесказанном, мм можем утверждать, что исследова- 
ние проектншх технологий обучения русскому язмку в средней школе явля­
ется актуальной проблемой для современнмх методических исследований, в 
том числе и ввиду недостаточно полной, на наш взгляд, имеющейся в ме- 
тодике преподавания русского язмка на сегодняшний день теоретической и 
методологической базм.

В процессе проведения данного исследования мм опирались на идею 
о том, что проектнме технологии представляют собой зффективное дидак- 
тическое средство обучения, воспитания и развития учащихся, поскольку в 
процессе использования данного типа технологий в учебно-воспитательном 
процессе учащиеся приобретают навмки самостоятельности, развивают свой 
творческий потенциал, критическое ммшление, учатся вмделять проблему 
и подбирать наиболее оптимальную траекторию его решения. При зтом ис- 
пользование проектнмх технологий обладает особой значимостью при изуче- 
нии русского язмка в старших классах средней основной школм, поскольку 
учащиеся уже имеют сформированнне умения и навмки поисковой, исследо- 
вательской и творческой деятельности.

Цель исследования - определить зффективность применения проект­
нмх технологий в учебно-познавательном процессе учащихся 7-х классов по 
предмету «Русский язмк».

Материал и методи

Теоретической базой, обусловившей внедрение проектнмх технологий в 
учебно-воспитательнмй процесс современной школм, стали трудм Е.С. По- 
лат, М.В. Павлова, П.Р. Атутова, Н.В. Матяш, Ю.Л. Хотунцева, В.О. Кутьева, 
Л.М. Зелениной, Ж.Х. Салхановой, А.С. Демченко, С.Д. Абишевой, Р.А. Ша- 
хановой, Г.А. Кажигалиевой и др.
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Анализ исследований вншеуказанннх ученмх показмвает, что проект- 
Hbie технологии представляют собой уникальную модель организации учеб- 
но-воспитательной деятельности, направленную на развитие индивидуаль- 
ности учащегося, позволяющую школьнику самореализоваться в результате 
вьшолнения творческого задания, предполагаемого проектной методикой.

В качестве методов исследования били использованм анализ научной, 
учебной, психолого-педагогической, методической литератури, дедуктивнмй 
метод, синтез, систематизация, аналогия.

В процессе проведения данного исследования мм опирались на идею 
о том, что проектнме технологии представляют собой зффективное дидак- 
тическое средство обучения, воспитания и развития учащихся, поскольку в 
процессе использования данного типа технологий в учебно-воспитательном 
процессе учащиеся приобретают навмки самостоятельности, развивают свой 
творческий потенциал, критическое ммшление, учатся вмделять проблему 
и подбирать наиболее оптимальную траекторию его решения. При зтом ис- 
пользование проектнмх технологий обладает особой значимостью при изуче- 
нии русского язмка в старших классах средней основной школи, поскольку 
учащиеся уже имеют сформированнне умения и навнки поисковой, исследо- 
вательской и творческой деятельности.

Научная зффективность внедрения проектних технологий обучения в со- 
временную систему школьного образования, основанная на работах Е.С. По- 
лат, М.В. Павлова, П.Р. Атутова и других, сталкивается с практическими про- 
блемами, требующими внхода за рамки устоявшихся подходов к обучению 
язнку. Анализ исследований ученнх показивает, что проектнне технологии - 
зто новий способ организации образовательной деятельности, способству- 
ющий личностному развитию обучающихся путем реализации творческих 
проектов. В результате, конфликт интересов возникает при отказе от старих 
методов обучения и необходимости переосмиления и внедрения современ- 
ннх методов, которме способствуют развитию у учащихся самостоятельно­
сти, креативности и умения решать проблемнме вопросм.

Результать! и обсуждение

На сегодняшний день проектнме технологии, которме рассматриваются в 
педагогике в качестве самостоятельного метода обучения, набирают все боль- 
шую популярность в исследованиях как теоретическото, так и прикладного 
характера. Большим интересом пользуется практическое внедрение и реали­
зация проектной деятельности среди учащихся учебнмх заведений. При зтом, 
следует отметить, что наибольшее развитие проектнме технологии приобре- 
ли в практической деятельности учителей и учащихся средней школм, что 
связано с новмм вектором в современной системе образования. Сейчас перед 
школой стоит задача формирования творческой личности, способной крити-
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чески мьтслить, креативно подходите к решению проблемнь1х вопросов, что 
позволяют развивать как раз-таки проектнь1е технологии обучения.

В процессе реализации проектной деятельности учащихся, по нашему 
мнению, цель обучения является обозначенной, поскольку вся учебная ак- 
тивность направлена на ее непосредственное достижение, способ усвоения 
также определяется ввиду наличия обязательного алгоритма вьшолнения 
проектнь1х заданий, ориентированнь1х на достижение цели, характер вза­
имодействия участников учебното процесса также может бьтть обозначен в 
результат распределения ролей среди участников тото или иного проекта. 
Помимо зтого, следует отметить и то, что проектная деятельность позволяет 
учащимся реализовь1вать свой творческий потенциал и, за счет организации 
групповой работи, позволяет создать наиболее благоприятнь1е условия для 
осуществления сотрудничества среди учащихся. Вьгсокая результативность 
и мотивированность учебно-познавательной деятельности достигается в ре- 
зультате творческой и исследовательской активности, стремления проявить 
себя в общем деле. Однако, ввиду того, что в процессе вьшолнения проектов 
могут бшть использованш также поисковне, исследовательские, проблемние, 
творческие и др. методи обучения, мм не можем относить проектную дея­
тельность к методу.

Следовательно, мм можем прийти к вмводу, что проектная деятельность 
представляет технологию обучения.

Проектная деятельность, по своей сути, представляет особмй вид учеб­
но-познавательной деятельности школьника, что доказмвает наличие 2 при- 
знаков:

- прагматическая направленность на результат;
- партнерский характер взаимоотношений учителя и учеников.
Следует отметить, что прагматическая направленность проектной дея­

тельности на результат достигается в результате включения в проектную де­
ятельность целой совокупности исследовательских, поисковмх, творческих, 
проблемнмх и др. методов обучения.

Проектная деятельность учащихся на занятиях имеет четкую структуру, 
определяющую зффективность образовательного процесса в целом. В табли- 
це 1 представленм действия учителя и учеников в процессе реализации про­
ектной деятельности в ходе учебното занятия (Zemlianskaia, Е. N. 2017).

243



Таблица 1. Структура субъектов учебното процесса

№ Деятельность учащихся Деятельность педагога
1 Постановка цели проектной де­

ятельности
Помощь в постановке цели

2 Изучение новой информации, 
получение новнх знаний

Обеспечение учащихся списком рекомен- 
дованной литератури, осуществление кон- 
троля качества учебной информации

3 Проведение зксперимента Помощь в проведении зкспериментальной 
деятельности, контроль за безопасностью, 
ориентирование на результат

4 Вмбор вариантов решения про­
блемното вопроса

Предо ставление вариантов внбора реше­
ния проблемното вопроса, помощь при 
прогнозировании результатов проектной 
деятельности

5 Проявление инициативи и твор- 
ческой активности

Создание условий для творческой реализа­
ции

6 Ответственность за деятель­
ность

Оценка результатов проектной деятельно­
сти школьников

7 Вмступает в качестве субъекта 
деятельности

Является партнером учащихся в осущест- 
влении проектной деятельности

Проектния деятельность имеет сложную продуманную и обоснованную 
структуру, в которой каждая часть имеет связь с предндущей и последующей. 
Традиционно вьщеляются 6 зтапов организации учебно-познавательной де- 
ятельности школьников посредством использования проектньтх технологий:

- внбор темм и задачи проекта;
- вьтдвижение первоначальньгх идей;
- вмбор лучшей идеи;
- планирование проектното задания;
- непосредственное изготовление проекта;
- защита (презентация) проекта;
- оценка проекта (Aksiuchits S.A., Boldyreva N.N., Seregina T.N. 2022).
При зтом, как отмечает исследователь, представленная вьппе структура 

организации учебно-воспитательной деятельности школьников при помо­
щи проектньтх технологий, подразумевает заинтересованность учащихся и 
повишение мотивации к вьшолнению проекта в результате самостоятельно 
вьгбранной темм. Учащимся необходимо предложить самим вмбрать то, что 
им интересно для исследования, а уже после совместно с учителем отобрать 
из предложенннх учениками вариантов наиболее интересние идеи, на основе 
которьгх и будут создавать проекти.
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Н.Л. Пелагейченко вьгделяет 3 обобщеннмх зтапа реализации проектной 
деятельности:

1) Поисково-исследовательский зтап представляет собой первую стадию 
вьшолнения проектного задания и включает такие компоненти как:

- вьтбор теми, поиск и обоснование проблеми исследования;
- сбор информации по теме исследования;
- постановка цели и задач исследования;
- планирование процесса осуществления исследования;
- вь1движение гипотези и вьтбор оптимального решения проблемът ис­

следования;
- прогнозирование проектной деятельности, ее анализ.
2) Операционно-деятельностньтй зтап приходится на практическую 

реализацию проекта, осуществление веех запланированньтх в ходе поиско- 
во-исследовательского зтапа действий, вьшолнение задач, проверку основной 
гипотезьт проекта. Операционно-деятельностньтй зтап включает в себя 5 ос- 
новньтх компонентов:

- вьтполнение технологический операций в соответствии с планом про­
ектной деятельности;

- разработка гипотезьт исследования, позтапное вьтполнение задач про­
екта;

- осуществление самоконтроля и контроля за деятельностью группьт;
- контроль качества вьтполняемого проекта;
- оформление результатов проектной деятельности.
Рефлексивно-оценочньтй зтап, будучи ориентированньтм на оценку и ана­

лиз проведенной учащимися поисковой, исследовательской, творческой и пр. 
деятельности, является завершающим зтапом разработки проекта и включает 
в себя компонента:

- защита продукта проектной деятельности;
- оценка результатов проекта;
- составление вьтводов по теме и проблеме исследования;
- рефлексия;
- анализ успехов и ошибок учащихся (Pelageichenko N. L. 2013: 6-8).
Однако, отмечает Н.Л. Пелагейченко, структура проектной деятельности 

учащихся в учебно-воспитательном процессе зависит от типа учебното про­
екта. Учебньш проект, по определению Е.С. Полат, представляет собой «со- 
вместную учебно-познавательную, творческую или игровую деятельность 
учащихся-партнеров». Учебньш проект включает в себя 4 основних компо­
нента, без которих его дидактическая ценность не может бшть признана:

1. Проблема исследования, основанная на целях образовательного про­
цесса.

2. Цель осуществления проектной деятельности в соответствии с Типо- 
вой учебной программой.
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3. Методи достижения цели проектной деятельности.
4. Способи проектной деятельности, направленнме на достижение 

цели проекта, решение проблеми исследования (Moskalets lu.V. 
2021:22-23). '

Таким образом, учебньш проект - зто реализация проектной технологии 
обучения в учебно-воспитательном процессе школьников в рамках достиже­
ния целей обучения, воспитания и развития, а также освоения содержания 
той или иной учебной дисциплини.

В педагогической науке сложилось несколько основних подходов к клас- 
сифицированию проектов. Так, например, Н.Л. Пелагейченко предлагает соб- 
ственную классификацию учебннх проектов в зависимости от содержания: 
литературно-творческий, лингвистический, культурологический, географи- 
ческий, математический, исторический, спортивньгй, музнкальннй, зкономи- 
ческий, социальньш проекти (Pelageichenko N. L. 2013: 6).

Наибольшей популярностью в педагогических исследованиях и школь- 
ной практике стран СНГ обладаел классификация учебннх проектов, предло- 
женная Е.С. Полат. Исследователь внделяет 5 основних критериев разделе­
ния учебннх проектов:

1. По характеру координирования проектов:
- Непосредственннй: участие педагога обязательно на веех зтапах 

создания проектов. Может бнть гибким или жестким, зависит от ха­
рактера вмешательства.

- Скрнтнй: участие педагога практически незаметно, носит неявннй 
характер. Возможно, преподаватель будет имитировать участника 
проекта.

2. По характеру контактов. Иннми словами, среди кого происходит ис- 
следование? Кто является корреспондентами? Зто могут бнть либо 
учащиеся одного класса, школн, ученики разннх школ одного города, 
области, страни или даже участники из разннх стран мира.

3. По количеству участников проекта. Сколько учеников задействовано 
в его осуществлении? Проект может бнть написан одним человеком, 
а может бнть написан несколькими школьниками.

4. По продолжительности проекта: сколько времени он будет длится? 
Некоторне проекти могут реализоваться в течение нескольких уро- 
ков, а некоторне - в течение нескольких недель, месяцев, лет.

5. По характеру метода, внетупающего в роли доминирующего в про- 
екте:

- Исследовательский - проект, целью которого является доказате- 
льство или опровержение вндвинутой учащимея гипотезн, которая 
должна решать поставленннй в начале работи проблемний вопрос.

- Творческий - проект, целью которого является создание некоего 
творческото продукта посредством нестандартното подхода к реше-
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нию проблемного вопроса, креативному подходу к оформлению ре- 
зультатов проведенной работм.

- Ролево-игровой (приключенческий) - проект, заключающийся в 
проведении сюжетно-ролевой игри, при которой каждьтй участник 
должен примерить на себя какую-то конкретную роль, дабь! отьпра- 
ть какую-либо социальную ситуацию, деловьте отношения. Важньш 
будет отметить, данньш тип отличается творческим подходом, но до- 
минирующим все-таки остается метод сюжетно-ролевой игри.

- Ознакомительно-ориентировочньтй - проект, направленнмй на раз­
решение проблемного вопроса посредством воплощения в реаль- 
ность какой-то идеи. Важнмм моментом здесь является наличие 
конкретното продукта на вшходе, которьтй может бкть использован 
либо автором проекта, либо иметь внешнего заказчика.

- Информационньш - проект, целью которого является сбор информа­
ции о каком-то конкретном объекте, предмете или явлении, анализ 
полученньтх в ходе исследования данншх, а также предоставление 
итоговой информации по теме исследования (Moskalets lu.V., 2021, 
23-24).

Таким образом, в результате исследования проектншх технологий как 
методического явления, мш пришли к вьшоду, что проектная деятельность, 
осуществляемая учащимся на уроках в средней школе, является по методиче- 
ской принадлежности - технологией обучения, которая направлена на приме- 
нение теоретических знаний, полученншх в ходе поисковой, исследователь- 
ской, творческой и др. видов деятельности, на практике, в процессе создания 
продукта учебного проекта, зависящего, в свою очередь, от типа учебното 
проекта.

Нами бьш осуществлен педагогический зксперимент на базе КГУ «Об- 
щеобразовательная школа №7» отдела образования Г. Шахтинска управления 
образования Карагандинской области. В зксперименте приняли участие уча­
щиеся двухЗ-х классов в количестве 63 человек, из них 30 девочек, 33 маль- 
чика.

Первьш зтапом проведения педагогическото зксперимента бьша прове­
дена диагностика уровня учебной мотивации, первичная оценка качества зна­
ний учащихся 7-х класса по учебному предмету «Русский язнк».

На формирующем зтапе исследования нами била проведена разработка 
и апробация краткосрочншх планов уроков с применением проектнмх техно­
логий обучения. Нами бьш разработан среднесрочньш план уроков по теме 
«Современная молодежная культура и интернет», состоящий из 5-ти уроков. 
Даннью уроки предполагали формирование у учащихся умений и навшков 
вьшолнения групповой проектной деятельности.

На первом уроке учащиеся каждого из классов бмли распределенм на 
3 группь! посредством виртуального сервиса http:/castlots.org/razdelit-na-
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gruppy/. Каждой из групи предлагалось исследовать определенную социаль- 
ную сеть на предмет использования в ней молодежного сленга. В частности, 
школьникам предлагалось проанализировать страници карагандинских но- 
востншх порталов и блогеров в Instagram, TikTok, Telegram.

На первом уроке учащимся бнла представлена инструкция по составле- 
нию введения к исследовательскому проекту. Учитель совместно с учащими- 
ся поставили цель проекта, его задачи, определили объект, предмет, актуаль- 
ность исследования, составили гипотезу и план проектной деятельности. В 
качестве домашнего задания учащимся бнло предложено подобрать не менее 
5-ти литературньтх источников по теме проекта для дальнейшей обработки 
теоретического материала для написания первой теоретической глави про­
ектното исследования.

На втором уроке учащимся бмло предложено поработать с найденнмми 
ими теоретическими материалами, дополнительно учитель предложил про- 
читать научнме статьи, отобраннме из интернет-источников, критические ра­
боти по тематике исследовательских проектов. Перед учениками стояла зада­
ча - распределить между собой справочную литературу и составить краткий 
конспект веех имеющихея источников, описать теоретические аспекти теми 
исследования, опираясь на поставленние перед учащимися задачи во введе- 
нии.

В качестве домашнего задания один из участников группн должен бил 
синтезировать и обобщить отобранную информацию, набрав написанннй 
текст в печатном формате.

На третьем уроке учащиеся должнн били разработать практическую 
часть исследования. Для зтого ученики должнн били провести лингвистиче- 
ский анализ комментариев в социальннх сетях с акцентированием внимания 
на используемом молодежном сленге. Важннм било: вьгделение сленговнх 
елов, определение их значение, контекстуальная детерминация, оценка часто- 
тн употребления.

В качестве домашнего задания учащиеся должнн бнли закончить анализ, 
привести полученнне результатн в формате таблиц, схем, графиков и диа- 
грамм.

На четвертом уроке учитель предложил ученикам сформулировать ито- 
говнй практический продукт проектной деятельности, которнй мог бнть 
представлен как в формате практических заданий для учащихся 7-х классов, 
так и в формате знциклопедического словаря по современному молодежному 
сленгу.

В процессе работи на уроке ученики разработали и описали продукти 
своих проектннх исследований, после чего один из участников группн на­
брал написанннй материал в текстовом формате в качестве домашней работн.

Помимо практической части проектното исследования, учащимся также 
бнло написано и подготовлено заключение к их проектной работе, сделанн
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вь1водь1. В качестве домашней работи остальнме ученики подготовили пре- 
зентацию и защитное слово к своему проекту.

На пятом, заключительном уроке, учащимися 7-х классов бмла прове­
дена защита проектнмх работ. Каждой группе вмделялось 5 минут на пред­
ставление своих презентационнмх работ, после чето они могли либо раздать 
одноклассникам свои творческие продукти проектов, либо сами показать, 
рассказать, на что также вмделялось дополнительное время (не более 3 ми­
нут). Затем, каждая из групп должна бмла оценить работу других ребят, вм- 
нести свое критическое мнение.

В заключение урока оценка проектнмх работ бмла озвучена самим учи- 
телем - вмделенм основнме ошибки и недочетм, подчеркнутм преимущества 
работи, ее сильнне сторони.

Сравнительньш результат первичного и вторичното обследования уровня 
учебной мотивации учащихся 7-х классов представлен на Рисунке 2.

Рисунок 2. Сравнительньш анализ уровня учебной мотивации учащихся 7-х классов на 
констатирующем и контролирующем зтапах исследования

Как показано на Рисунке 2, в результате формирующего зтапа зкспери- 
мента било заменено:

- Повишение високото уровня учебной мотивации на 12%;
- Повишение среднего уровня учебной мотивации на 4%;
- Понижение низкото уровня учебной мотивации на 16%.
Таким образом, ми можем утверждать, что учебная мотивация учащихся 

значительно повнсилась, что говорит об зффективности использования про- 
ектннх технологий в аспекте повишения уровня учебной мотивации школь- 
ников. Также нами била проведена вторичная оценка качества знаний уча­
щихся на основе баллов суммативного оценивания за III четверть.

Нами било заменено, что качество знаний у учащихся 7-х классов по- 
внсилось на 20%, что является показателем зффективности использования 
проектнмх технологии в процессе организации учебно-познавательной дея­
тельности школьников в рамках литературното образования в средней школе. 
На Рисунке 3 представлен сравнительньш анализ результатов первичной и
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вторичной оценки качества знаний учащихся 7-х классов по предмету «Рус- 
СКИЙ ЯЗБ1К».

Рисунок 3. Сравнительнмй анализ качества знаний учащихся 7-х классов на констатирующем 
и контролирующем зтапах исследования

Опираясь на даннме, представленнме на Рисунке 3, mbi можем отметить 
увеличение количества отличников на 20%, а также уменьшение числа троеч- 
ников на 20%. При том, что количество хорошистов не изменилось. Данная 
картина объясняется переходом части хорошистов в категорию отличников, 
троечников в категорию отличников.

Заключение

В целом, цель исследования, заключающаяся в определении зффектив- 
ности использования проектнь1х технологий при обучении учащихся средней 
школьт русскому язьтку, бьиа достигнута.

В результате анализа научно-педагогической, методической литератури, 
ми пришли к вьтводу, что проектньте технологии обучения представляют со- 
бой инновационную методику, активно внедряемую в структуру современно- 
го образования на веех его уровнях, в частности - в системе средней школьг 
Данная методика основьтвается на создании проектов, задач, исследований и 
других заданий, которьге разрабатьтваютея на основе реальньтх ситуаций, в 
результате чего она позволяет учащихся активно участвовать в процессе обу­
чения, будучи полноценньгми субъектами образовательного процесса.

Проектньте технологии обучения представляют собой особьтй подход к 
обучению, основанньтй на теории, которая утверждает, что люди учатся луч- 
ше, когда они активно участвуют в процессе обучения, методом потребности. 
Зто означает, что ученики должньт учиться тому, что им нужно знать, чтобьт 
справится с реальньтми проблемами и задачами.

Проектньте технологии обучения являютея широко распространенньтми 
на веех уровнях образования, от начальной школьт до университета. Они по- 
зволяют ученикам развивать свои навьтки и компетенции, такие как коммуни-
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кация, лидерство, управление временем, решение проблем и другие навики, 
которьте могут оказаться полезними в будущем каждого ученика.

Основиваясь на результатах змпирического исследования ми можем сде- 
лать вивод, что внедрение в процесс обучения учащихся 7-х классов проект- 
Hbix технологий способствует повишению познавательной активности школь- 
ников, развитию аналитического, креативного, критическото, проблемното, 
творческото мьппления подростков, формирования умений и навиков поиско- 
вой, исследовательской, проектной и др. видов деятельности, что в цел ом поло- 
жительно сказивается на качество знаний учащихся, их успеваемость.

Таким образом, проектнне технологии представляют собой зффективное 
дидактическое средство обучения, воспитания и развития учащихся, поскольку 
в процессе использования данного типа технологий в учебно-воспитательном 
процессе учащиеся приобретают навики самостоятельности, развивают свой 
творческий потенциал, критическое мншление, учатся вьщелять проблему и 
подбирать наиболее оптимальную траекторию его решения, бьша подтвержде- 
на результатами контролирующего зтапа педагогическото зксперимента.

При атом, важннм будет отметить, что данное исследование включало в 
себя анализ зффективности проектннх технологий исключительно в 7-х клас- 
сах средней школи, а также лишь их влияние на мотивационннй аспект учеб- 
но-познавательной деятельности. Следовательно, изучение дидактического 
потенциала проектннх технологий в будущем может бьтть продолжено путем 
расширения количества учащихся разних возрастннх групп, а также влияния 
проектннх технологий на другие аспекти учебно-воспитательной деятель­
ности, в том числе познавательной активности, внимательности, бистроти 
мьппленияи пр.
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